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GruBwort des Projektleiters
Liebe Teilnehmerinnen und Teilnehmer der Tagung,

Region als ein sozialer Raum strukturiert das Leben von Menschen in einer kontinuierlichen
Weise, eroffnet Handlungsmoglichkeiten oder begrenzt sie. Auch im Hinblick auf
Bildungsprozesse stellen raumliche Kategorien wichtige Dimensionen dar, woriber in den
unterschiedlichen Sozialwissenschaften weitgehend Einigkeit herrscht. Region als eine
administrativ und sozial relevante Raumeinheit besitzt aber im Rahmen empirischer
Forschungszugange, jenseits der Stadt-Land Unterscheidung, zumeist wenig Gewicht.

Die Sozialwissenschaften verfligen jedoch Uber teilweise sehr elaborierte und theoretisch
gehaltvolle Modelle der Analyse der rdumlichen Organisation gesellschaftlichen
Zusammenlebens. Erinnert sei hier etwa an das sozialdkologische Konzept von Urie
Bronfenbrenner oder das Konzept des Sozialraums von Pierre Bourdieu, mit dem die
Produktion und Reproduktion sozialer Ungleichheiten einen theoretischen Unterbau erhalt.
Handlungstheoretische Ansatze ermdoglichen dariber hinaus die Fokussierung individueller
und gruppenspezifischer Entscheidungen, die jedoch immer auch rdumlich kontextualisiert
sind. Die im Zuge der Bildungsexpansion in den 1960er Jahren erfolgten wegweisenden
Analysen zu regionalen Disparitdten hinsichtlich der Bildungsbeteiligung waren ein wichtiger
Schritt der Verknipfung von Raum- und Bildungsfragen. Mittlerweile liegen auch einige
Befunde zur Frage nach konkreten Wirkzusammenhangen von sozialrdumlicher Einbettung
und Bildungsentscheidungen vor. Sowohl Ansdtze aus dem Bereich der strukturellen
Ungleichheitsforschung wie auch der handlungstheoretischen Tradition tragen mit ihren je
spezifischen Perspektiven wichtige Bausteine zu einer rdumlich sensibilisierten
Bildungsforschung bei, die u. a. auch von neuen Verknipfungsmoglichkeiten von Aggregat-
mit Individualdaten befordert wird. Ein umfassendes Forschungsprogramm unter Einbezug
der vorhandenen theoretischen Modelle ist hingegen bis heute kaum auszumachen, was
nicht zuletzt auch mit fehlenden bzw. regional nicht differenzierbaren Daten zu tun hatte.

Hier konnten die Daten des Nationalen Bildungspanels (NEPS) eine wichtige Bereicherung
der Forschung darstellen. Das NEPS stellt fir Deutschland reprdsentative Daten uber
Bildungsverlaufe, Bildungsentscheidungen und Bildungskonsequenzen zur Verfliigung. Die
erhobenen Individualdaten werden mit zusatzlichen Strukturmerkmalen auf der Ebene von
Regionen angereichert und kdénnen so eine Basis flir entsprechende regionalspezifische
Fragestellungen sein. Derartige Daten ermoglichen es, differenzierte Analysen von
Bildungsprozessen mit sozialrdumlichen Indikatoren zu kombinieren.

Das Ziel der Tagung, die Gewinnung eines Uberblicks iiber den Stand der Forschung und die
Desiderate im Feld von ,Bildung und Region”, stellt einen wichtigen Schritt hin zu
differenzierten, interdisziplindren Analysen dar, die es zudem ermdoglichen wirden, auch die
theoretisch-konzeptionellen Zugange weiterzuentwickeln.

Ich wiinsche uns eine anregende Tagung!

Ihr Hans-Gilinther RoRRbach







Uber das Nationale Bildungspanel (NEPS)

Das Nationale Bildungspanel (National Educational Panel Study, NEPS) wird vom
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF) finanziert und von einem
interdisziplindar zusammengesetzten Exzellenznetzwerk unter der Leitung von Prof. Dr. Hans-
Gunther RoBBbach, Otto-Friedrich-Universitdat Bamberg, durchgefiihrt.

Das Projekt ist am Institut fur bildungswissenschaftliche Langsschnittforschung (INBIL) an der
Otto-Friedrich-Universitdit Bamberg angesiedelt. Das Projekt lauft noch bis Ende 2013.
Aktuell laufen Planungen und Vorbereitungen zur Institutionalisierung des NEPS als Leibniz-
Institut fir Bildungsverlaufe e.V. (LIfBi).

Ziel des Nationalen Bildungspanels ist es, Langsschnittdaten zu Kompetenzentwicklungen,
Bildungsprozessen, Bildungsentscheidungen und Bildungsrenditen in formalen, nicht-
formalen und informellen Kontexten lber die gesamte Lebensspanne zu erheben. Um dieses
Ziel zu erreichen begleitet das NEPS insgesamt 60.000 Studienteilnehmerinnen
und -teilnehmer sowie 40.000 weitere Personen aus deren Umfeld, wie z. B. Eltern oder
Lehrkrafte, in sechs groRen Panelstudien mit mindestens einer Erhebung im Jahr, wie im
Multi-Kohorten-Sequenz-Design des NEPS dargestellt (vgl. Abbildung 1).
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Abbildung 1: Multi-Kohorten-Sequenz-Design des NEPS

Die Rahmenkonzeption des NEPS ist dabei fiir alle Erhebungen grundlegend. Sie folgt zwei
Zielen: Zum einen ist es fur die Vergleichbarkeit der erhobenen Daten (ber den
Lebensverlauf hinweg zentral, dass die in den verschiedenen Kohorten berlcksichtigten
Konstrukte Giber die Lebensspanne konsistent erhoben werden. Das ist im NEPS die Aufgabe
der sogenannten Saulen, die in den oben genannten inhaltlichen Bereichen auf die



Entwicklung von Instrumenten spezialisiert sind. Zum anderen ist es notwendig, den
spezifischen Situationen und Anforderungen in den unterschiedlichen Bildungsetappen im
Lebensverlauf gerecht zu werden. Um dieses Ziel kimmern sich die sogenannten Etappen,
die im NEPS federfiihrend fir das Design und die Erhebung der einzelnen Teilstudien
verantwortlich sind (vgl. Abbildung 2).
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Abbildung 2: Rahmenkonzeption des NEPS

Die NEPS-Daten werden der nationalen und internationalen Wissenschaft in Form eines so
genannten anonymisierten Scientific Use Files so rasch wie moglich zuganglich gemacht.
Diese Daten bieten ein reichhaltiges Analysepotential fiir verschiedene an Bildungs- und
Ausbildungsprozessen interessierte Disziplinen (wie etwa Demografie,
Erziehungswissenschaft, Okonomie, Psychologie, Soziologie) und schaffen die Grundlagen fiir
eine verbesserte Bildungsberichterstattung und Politikberatung in Deutschland. Inzwischen
liegen fir finf der sechs Startkohorten Daten fiir mindestens eine Welle vor.



Ortlichkeiten
Der Weg zum Gebdiude
Die Tagung findet in der alten Wilhelmspost, am Wilhelmsplatz 3, in Bamberg statt.

Wenn Sie vom Bahnhof kommen, bendtigen Sie zu FuR ca. 15 Minuten. Folgen Sie einfach
der LuitpoldstraRe bis liber die Luitpoldbriicke. Dort biegen Sie links auf den Heinrichsdamm
ab und queren die WilhelmsstraBe. Die alte Wilhelmspost ist ein groRes Sandsteingebaude
das sich dann direkt vor lhnen befindet.
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Das Gebdude hat mehrere Eingdnge, am einfachsten ist
es, wenn Sie den Eingang in der Mitte des Gebaudes
nutzen, der auf die WilhelmsstraRe gerichtet ist.

Wenn Sie mit dem Auto nach Bamberg kommen, nutzen Sie am besten den Park-and-Ride
Parkplatz Heinrichsdamm, er ist ca. einen Kilometer von der alten Wilhelmspost entfernt.



Ein paar Informationen zum Gebdude selbst

Das Gebdude wurde von 1905-1908 von Eugen von Schacky (Minchen) und Fritz
Fuchsenberger (Bamberg) errichtet und gilt als Monumentalbau des Spéathistorismus. Es
diente der koniglich-bayerischen Oberpostdirektion als Sitz bis es 1934-1943 die
Reichspostdirektion und spater das Fernmeldeamt Bamberg beherbergte. Nachdem das
Gebdude von der Telekom nicht mehr genutzt wurde, wurden Teile von der Otto-Friedrich-
Universitat Bamberg, u. a. auch als Projektraume fiir das Nationale Bildungspanel (NEPS)
angemietet.

Im Gebdude

Die Tagung findet in den Rdumen 104 und 113 im ersten Stock statt, die Registrierung finden
Sie im Raum 104.

Tagungraum113

Wilhelmsstrale

Vorschldge fiir die Mittagspause

Die Innenstadt ist in 10 Minuten schnell zu FuB zu erreichen. Auf dem Weg finden Sie
verschiedenste Moglichkeiten sich mit einem Snack zu versorgen.

Ruhe und Entspannung finden Sie bei einem Spaziergang am Kanal (an der Luitpoldbriicke
findet sich auch ein Backer, bei dem man sich ggf. mit einem belegten Brotchen oder einer
warmen Mahlzeit versorgen kann).

Weiter gibt es die Moglichkeit, am Mittagstisch im Restaurant Efendi (http://www.efendi-
bamberg.de/), direkt an der Wilhelmspost, teilzunehmen. Ein vegetarisches und ein nicht-
vegetarisches Mittagessen inkl. eines nicht-alkoholischen Kaltgetranks fir € 15,- stehen zur
Auswahl. Eine verbindliche Voranmeldung (bis spatestens 04. November 2013 unter
http://doodle.com/859guun36stzm8yp) ist bitte dringend erforderlich!
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Programm der Tagung

08:00 09:00 Registrierung

09:00 11:00 Er6ffnung der Tagung und Podiumsdiskussion:

»Forschungsdesiderate im Feld von ,Bildung und Region' aus
unterschiedlichen Perspektiven®

Moderation: Prof. Dr. Hans-Giinther Rofsbach
Mit Statements von
Prof. Dr. Hartmut Ditton (LMU Miinchen)
Prof. Dr. Caroline Kramer (Karlsruher Institut fir Technologie)
Prof. Dr. Anette Scheunpflug (Universitat Bamberg)
Prof. Dr. Volker Stocké (Universitat Kassel)
Prof. Dr. Horst Weishaupt (DIPF)

11:00 11:30 Kaffeepause

11:30 13:00 Session 1: Empirische Befunde |
Moderation: Michaela Sixt

Folgen des Wandels von regionalen Bildungsangeboten auf
Bildungschancen und Bildungsverlaufe in Deutschland

Rolf Becker (Universitdt Bern)

Wie wichtig ist das regionale Schulangebot? Zur Bedeutung der
regionalen Bildungsinfrastruktur bei der Wahl der Sekundarschule
Michaela Sixt & Christian ABmann (Universitét Bamberg)

Das Quartier als konstitutive GroRe des Bildungserfolgs. Eine
kontrafaktische Analyse am Beispiel der Stadt Zirich

Christoph Zangger (Universitdt Bern)

Ethnische Einbettung und inter-ethnische Bildungsunterschiede
Melanie Olczyk (Universitidt Bamberg)

13:00 14:00 Mittagspause

14:00 15:30 Session 2: Empirische Befunde Il
Moderation: Michaela Sixt

Kommen alle Sekundarschulen fiir mein Kind in Frage, oder welche ist
die richtige? Eine Analyse zum sozialraum-bezogenen Schulwahl-
verhalten von Migrantenfamilien in lokalen Bildungsraumen am Beispiel
Berlins

Anne Jurczok & Wolfgang Lauterbach (Universitdt Potsdam)
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Parallelsession

15:30

16:00

17:30

16:00

17:30

18:00

Raumliche Bezlige der Determinanten von Bildungsentscheidungen.
Konzeptionelle Uberlegungen und Anwendungen

Katarina Wefling, Andreas Hartung, Steffen Hillmert (Universitdt
Tiibingen)

Interchangeable Places? Die Relevanz nachbarschaftlicher und
schulischer Kontexte fiir berufliche Aspirationen Jugendlicher
Alexandra Wicht (Universitdt Siegen)

Einfluss regionaler Opportunitdaten und Restriktionen auf Bildungs-
entscheidungen beim Ubergang an der ersten Schwelle in der Schweiz
David Glauser & Rolf Becker (Universitdt Bern)

Session 3: Raumbegriff
Moderation: Michael Bayer

,Raus aus dem Container!‘ — oder: ,Was lesen wir im Raum?‘ —
Raumaneignung als Perspektive einer ,raumlich sensibilisierten
Bildungsforschung’

Martin Nugel (Universitidt Bamberg)

Bildung und Region — eine subjektorientiert — erwachsenen-
padagogische Sicht

Christian Bernhard (Universitidt Bamberg) - entfillt

Regionale Gliederung von Schullandschaften mittels stochastischer
Netzwerkverfahren

Sebastian Leist & Markus Pietsch (IfBQ Hamburg)

Kaffeepause

Session 4: Empirische Befunde IlI

Moderation: Melanie Olczyk

Der Sozialraum als Steuerungsindikator im Elementarbereich?
Nina Hogrebe (Universitédt Miinster)

Pfadabhangigkeit, demografischer Wandel und die (Ent-)
Differenzierung des regionalen Schulsystems in Deutschland

Walter Bartl & Reinhold Sackmann (Universitdt Halle-Wittenberg)

Wie das regionale Angebot an Ausbildungsgéangen der Sekundarstufe Il

in der Schweiz die geschlechtsspezifische Ausbildungswahl der
Jugendlichen beférdert

Sasha Cortesi (Universitdt Basel)

Farewell



Abstracts zu den Beitragen

(alphabetisch nach Nachname des erstgenanntem Autors)
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Rolf Becker (Universitdt Bern)

Folgen des Wandels regionaler Bildungsangebote auf Bildungschancen und
Bildungsverldufe in Westdeutschland

Betrachtet man die Diskussionen der westdeutschen Bildungsforschung in den 1960er
Jahren, so wurde neben der Bildungsmotivation dem Aufwand, den Eltern fiir den weiteren
Bildungsweg ihrer Kinder aufbringen missen, eine entscheidende Rolle fiir die
Bildungsentscheidung am Ende der Grundschulzeit zugeschrieben. Insbesondere die
subjektiv erwarteten und in der Hohe bewerteten Kosten fiir den Fahrweg zur nachsten
Schule am Wohnort scheinen die Bildungsentscheidung in den unteren Sozialschichten
zusatzlich  strukturiert zu haben. Aus Sicht eines strukturell-individualistischen
Erklarungsmodells ist dies plausibel: Wenn Kosten fiir Lehr- und Lernmittel entfallen und die
relativen Lebenshaltungskosten sinken, dann wird das Investitionsrisiko neben den
Opportunitdats- und Transaktionskosten moglicherweise durch Transportkosten bestimmt.
Jedoch ist in der Bundesrepublik Deutschland vor allem in den 1970er Jahren
flaichendeckend das Angebot an weiterfiihrenden Schulen (Realschulen und Gymnasien) und
Hochschulen ausgebaut worden. Auch in den Jahren danach hat die Dichte der
Bildungsangebote kontinuierlich, zwischen den Regionen variierend, zugenommen.
Allerdings sind die regionalen Ungleichgewichte im Bildungsangebot konstant geblieben,
obgleich die Stadt-Land-Unterschiede bei den Bildungschancen zuriickgegangen sind. So
wird im vorliegenden Beitrag davon ausgegangen, dass — bei gegebenen Ressourcen fir die
elterliche Bildungsinvestition — die Entscheidung fir eine der weiterfihrenden
Sekundarschulen weiterhin auch von der Entfernung zwischen Wohnort des Kindes und der
Schule abhangt. Die damit verbundene Kostensensibilitat diirfte jedoch nur fiir die unteren
Sozialschichten in der Richtung verlaufen, dass sie sich fir die Schule entscheiden, die nahe
am Wohnort des Kindes liegt. Fiir die mittleren und héheren Sozialschichten hingegen wird
wegen der gestiegenen Bildungsmotivation angenommen, dass der Fahrweg keine Rolle
spielt und dass sie sich eher fir das Gymnasium entscheiden, und zwar unabhéngig von der
Entfernung dieser Schule vom Elternhaus. Hierbei ist es fiir die hoheren Sozialschichten —
und das wiederum unabhéangig von der Entfernung zum Elternhaus — auch von Bedeutung,
ihr Kind bei einer gegebenen Auswahl unterschiedlicher Gymnasien in das in ihren Augen
beste Gymnasium schicken zu koénnen. Kurzum: Es wird das Ziel verfolgt, die
Zusammenhange von regionalem Bildungsangebot, subjektiven Wahrnehmungen und
Bewertungen der Kosten, die mit dem Bildungsangebot entstehen, und darauf basierenden,
zwischen den Sozialschichten differierenden Bildungsentscheidungen im historischen
Zeitverlauf zu untersuchen.

Vor diesem theoretischen Hintergrund werden zwei Fragen verfolgt. Zum einen wird fiir die
Bundesrepublik Deutschland im Zeitraum von 1950 und 2010 der Frage nachgegangen, ob
die Ausdehnung des Bildungssystems und der flaichendeckende Ausbau von Realschulen und
Gymnasien deswegen zur erhohten Bildungsbeteiligung gefiihrt haben, weil die Dichte dieser
Schulen am Wohnort zugenommen hat und dadurch auch ein Teil der individuellen
Bildungskosten gesunken ist, die die Eltern fiir ihre Kinder tragen missen. Oder hat die
zunehmende Dichte dieser Schulen zum Wandel elterlicher Bildungsentscheidungen
beigetragen? Ob die Entwicklung von mehr Bildungsgelegenheiten in der Abfolge von
Geburtskohorten zu einem Wandel in der Bildungsbeteiligung und von Bildungsverlaufen
und somit zur Bildungsexpansion beigetragen haben, wird in Anlehnung an das Mikro-
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Makro-Modell der soziologischen Tiefenerklarung mit den Daten der Allgemeinen
Bevolkerungsumfrage der Sozialwissenschaften (ALLBUS 1980-2010) untersucht. Diese
Individualdaten werden mit Aggregatdaten der amtlichen Statistik verknupft, um Einflisse
struktureller Entwicklungen des Bildungssystems auf individuelle Entscheidungen
nachzeichnen zu kdénnen.

Zum anderen stellt sich die Frage, ob sich seit den 1960er Jahren der Stellenwert von Kosten,
die mit der Entfernung einer weiterfihrenden Schule vom Elternhaus einhergehen,
verandert hat. Es kann angenommen werden, dass immer schon die Entfernung der
avisierten Schulen in das Kalkiil der elterlichen Bildungsentscheidung und in die Anmeldung
des Kindes an die Hauptschule, Realschule, Gesamtschule oder an das Gymnasium
eingegangen ist, aber sich das Gewicht fir die Bildungsentscheidung reduziert hat.
Gestiegener Wohlstand in allen Sozialschichten, verbreitete Motorisierung und Ausbau des
offentlichen Nahverkehrs kdonnten die Transportkosten so gesenkt haben, dass andere
Einflisse die elterliche Bildungsmotivation und Bewertung der Investitionsrisiken
dominieren. Dieser Frage wird mit verschiedenen, zu harmonisierenden
Individualdatensatzen aus den 1960er, 1970er, 1980er, 1990er Jahren sowie mit den Daten
der IGLU-E-Studie 2006 nachgegangen. Es wird einerseits vermutet, dass bei
einkommensschwacheren Sozialschichten anfallende Fahrtkosten immer noch substantiell in
die Bildungsentscheidung am Ende der Grundschulzeit eingehen, und so zu Nachteilen bei
den Bildungschancen fir ihre Kinder beitragen. Andererseits wird davon ausgegangen, dass
die einkommensschwéacheren Sozialschichten in den Regionen bzw. Quartieren wohnen, die
durch ein nachteiliges Bildungsangebot gekennzeichnet sind, und dass sie aufgrund von
Okonomischen Restriktionen diesen Umstand im Unterschied zu den hdoheren
Sozialschichten nicht wettmachen kénnen.
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Walter Bartl & Reinhold Sackmann (Universitét Halle-Wittenberg)

Pfadabhingigkeit, demografischer Wandel und die (Ent-) Differenzierung des regionalen
Schulsystems in Deutschland

Der demografische Wandel gilt als eine Herausforderung fir moderne Gesellschaften, da
hergebrachte soziale Strukturen oft nicht mehr zu stark schrumpfenden oder alternden
Bevolkerungen passen. Aktuellen Projektionen zufolge kommen deshalb auf den 6ffentlichen
Sektor voraussichtlich steigende Ausgaben fir Renten, Gesundheit und Pflege zu, wahrend
Bildungs- und Arbeitslosenausgaben evtl. sinken. Demografischer Wandel wiirde demnach
neben Herausforderungen auch Chancen beinhalten. Fiir den Bildungsbereich kdnnten
sinkende Ausgaben moglicherweise eine deutliche Reorganisation der Bildungsinfrastruktur
bedeuten. Der vorgeschlagene Konferenzbeitrag untersucht insbesondere, inwiefern
Bevolkerungsveranderungen die Differenzierung des Sekundarschulwesens in Deutschland
beeinflussen.

Theoretisch geht der Beitrag davon aus, dass die Differenzierung des Sekundarschulwesens
in Deutschland eine historisch institutionalisierte Struktur darstellt, die sich pfadabhangig
gegen Wandel strdubt, da mit zunehmenden Investitionen die Transaktionskosten fur
Pfadwechsel steigen. Im Unterschied dazu geht der soziologische Neoinstitutionalismus
davon aus, dass nationale Traditionen durch weltgesellschaftlich akzeptierte Modelle ersetzt
werden. In Deutschland konnte sich das weltgesellschaftlich akzeptierte Modell der
Gesamtschule in den 1970er Jahren allerdings nicht als Alternative sondern lediglich als
Ergdnzung der mehrgliedrigen deutschen Schultradition etablieren. Die Grundannahme
lautet deshalb:

HO: Hohe Transaktionskosten verhindern eine Veranderung der nationalen Tradition eines
mehrgliedrigen Schulsystems (Pfadabhangigkeitsthese).

Zeitgendossische Theorien zum Einfluss demografischer Verdanderungen auf soziale Strukturen
sind bislang eher rar. In Anlehnung an Emile Durkheim lasst sich allerdings vermuten, dass
BevolkerungsgrofRe und Bevolkerungsdichte eine zentrale Determinante gesellschaftlicher
Arbeitsteilung darstellen. Bezogen auf aktuelle demografische Entwicklungen lasst sich
daraus eine Veranderungshypothese fir die Differenzierung des Sekundarschulwesens
ableiten:

H1: Sinkende KohortengroRen und eine geringere Bevolkerungsdichte tragen zu einer
Entdifferenzierung der regionalen Schulstruktur bei (Demografiethese).

Trotz ihrer empirisch steigenden Bedeutung findet Migration als Teil des demografischen
Wandels bisher wenig Beachtung. Dabei kann Schule als Feld gelten in dem die Teilhabe an
sozialer Mobilitdt ausgehandelt wird. Theoretisch bietet das gegliederte Schulsystem
weniger Aufstiegschancen fir AuBenseiter (Arbeiter, Migranten) als das starker
wettbewerbsbasierte Gesamtschulsystem. Deshalb besteht fur etablierte
Gesellschaftsschichten ein starker Anreiz am gegliederten System festzuhalten wéahrend
AuBenseiter eher die Optionen eines Gesamtschulsystems nutzen wollen werden.

H2: Ein regional hoher Migrantenanteil tragt wahrscheinlich zu einem regional starker
differenzierten Sekundarschulsystem bei.
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Differenzierungstheorien entfachten eine lebhafte methodische Diskussion dariber, wie
soziale Arbeitsteilung operationalisiert werden kann. Der vorliegende Beitrag verwendet als
abhangige Variable einen in anderen Forschungsfeldern etablierten Diversitatsindex (Index
der effektiven Schulformzahl) in den sowohl die Anzahl der regional vorhandenen
Schulformen (nach KMK-Klassifikation) als auch deren Schiileranteil in der 7. Klasse
eingehen. Dabei werden die postulierten Hypothesen auf der Ebene deutscher Kreise und
kreisfreier Stadte (N=407) mit Aggregatdaten aus der Regionaldatenbank Deutschland (1995-
2010) basierend auf Panelregressionen (Fixed-Effects und Hybridmodelle) Uberprift. Auf
dieser regionalen Ebene ist mehr Varianz zu beobachten als auf Landesebene, gleichzeitig
fallen mogliche Verzerrungen auf lokaler Ebene durch Schulbesuche in benachbarten
Gemeinden weg.

Die Ergebnisse zeigen, dass im analysierten Zeitraum eine leichte Tendenz zu einem regional
weniger differenzierten Schulsystem besteht. Nichtsdestotrotz pragt nach wie vor die
pfadabhdngige Entwicklung das Bild insgesamt. Nur in Ostdeutschland gibt es ein faktisch
zweigliedriges Schulsystem, das als eine Hybridisierung des traditionellen westdeutschen
Modells und des Einheitsschulsystems der DDR (das sich im Einklang mit weltkulturellen
Modellen befand) gedeutet werden kann. Weitere Impulse fiir eine Entdifferenzierung
kamen von integrativen Schulreformen, die in verschiedenen Landern (im Sinne des
Neoinstitutionalismus) angestrengt wurden. Darliber hinaus tragt eine SPD-Beteiligung an
der Landesregierung in unintendierter Weise zu regional stdrker differenzierten
Schulsystemen bei, da sich die Gesamtschule, das parteipolitisch favorisierte Modell der SPD,
nicht gegen das dreigliedrige Modell durchsetzen konnte.

Im Hinblick auf die zentrale Fragestellung des Beitrags ist zu konstatieren, dass die
Demografiehypothese tragfahig und praktisch relevant ist: In allen getesteten Modellen (bt
die KohortengroRe einen positiven und statistisch signifikanten Effekt auf die Differenzierung
des regionalen Schulsystems aus. Sinkende KohortengroBen tragen zu einer
Entdifferenzierung des Schulsystems bei. Dieser Effekt ist in den westdeutschen Regionen
mit starker differenzierten Schulsystemen starker ausgepragt als in Ostdeutschland.
Allerdings wurde der Effekt der KohortengrofRe im analysierten Zeitraum (noch) durch einen
starkeren Effekt im Sinne der Migrationsthese (iberlagert. Vermittelt Gber
Segregationstendenzen etablierter Bevélkerungsschichten trugen hohe Migrantenanteile zu
einem starker differenzierten Schulsystem bei. Mit fortschreitenden demografischen
Veranderungen kénnten sich diese Einflussrelationen zukiinftig allerdings andern.
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Sasha Cortesi (Universitdt Basel)

Wie das regionale Angebot an Ausbildungsgiangen der Sekundarstufe Il in der Schweiz die
geschlechtsspezifische Ausbildungswahl der Jugendlichen befordert

Untersuchungsthematik

Die Dissertation analysiert den Einfluss regionaler Bildungssysteme auf die
geschlechtertypische Ausbildungswahl von Jugendlichen im Anschluss an die obligatorische
Schule. Im Fokus der Arbeit stehen die Reproduktionslogiken, die der Wahl einer Ausbildung
der Sekundarstufe Il zugrunde liegen und die Geschlechtersegregation befordern. Die
Ausbildungsgidnge der Berufs- und Allgemeinbildung unterscheiden sich einerseits
hinsichtlich ihrer Zweckbestimmung und Organisation, und andererseits nach der
kantonalen Verflgbarkeit. Dabei stellt sich die Frage, auf welche Weise und in welchem
Ausmass die Struktur und die regionale Varietat der verschiedenen Bildungsangebote die
Ausbildungswahl von Madchen und Jungen beeinflussen und wie dadurch
Geschlechtersegregation reproduziert wird.

Die foderalistische Bildungsorganisation in der Schweiz eroffnet der Politik in den 26
Kantonen einen grossen Handlungsspielraum bei der Gestaltung der Sekundarstufen | und Il
Nicht nur unterscheidet sich das Verhdltnis von berufs- und allgemeinbildenden
Ausbildungsgangen betrdachtlich von Kanton =zu Kanton. Formal vergleichbare
Bildungsprogramme koénnen sich dariber hinaus hinsichtlich ihrer Organisation (schul- vs.
betriebsbasierte Berufsausbildungen) regional unterscheiden.

Die kantonale Heterogenitat der Bildungsangebote sowie der Organisation von
Bildungsgangen kann im Hinblick auf die Reproduktion von Geschlechterungleichheiten
doppelt problematisiert werden. Zum einen ermoglichen die Angebote der beruflichen
Bildung Zuschreibungen von Geschlechtereigenschaften zu Ausbildungsberufen. Zum
anderen konnte sich die regionale Wertigkeit der Allgemeinbildung auf die
geschlechterspezifische Nachfrage von Madchen und Jungen nach diesen Ausbildungen
auswirken. Indem die Kantone das regionale Bildungsangebot mitgestalten, kdnnen sie tGber
diese Mechanismen einen Einfluss auf die Qualitdt der Reproduktion der
Geschlechtersegregation austliben.

Das Ziel des Forschungsprojekts ist es, die Heterogenitat zwischen und innerhalb von
Ausbildungswegen in der Schweiz zu analysieren, um die Struktur der Bildungsgédnge zu
systematisieren und deren Beitrag an die Reproduktion der Geschlechtersegregation im
Ausbildungssystem aufzuzeigen.

Theoretischer Rahmen

Die Geschlechtersegregation soll durch eine geschlechtersensible Analyse des
Zusammenspiels der unterschiedlichen Koordinations- und Organisationsprinzipien der
verschiedenen Ausbildungsprogramme verstandlich gemacht werden. Die Analyse stlitzt sich
dazu auf das von Eric Verdier entwickelte Konzept der Bildungskonventionen. Verdier
beschreibt vier Prinzipien der Koordination und Legitimation von Bildung. Er unterscheidet
eine berufliche, akademische, universalistische und marktliche Bildungskonvention. Diese
idealtypischen Bildungskonventionen konnen in unterschiedlichem Ausmass und in
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verschiedenen Kombinationen den jeweiligen Ausbildungswegen zugrunde liegen. Die
regionale Heterogenitdt zwischen und innerhalb der Ausbildungswege der Sekundarstufe Il
kann demnach mittels einer Analyse der Kompromisse von Bildungskonventionen
systematisiert werden. Ausbildungswege, die starker akademisch organisiert sind, sprechen
Maddchen und Jungen je nach regional variierender Bedeutung der Allgemeinbildung
unterschiedlich an. Ausbildungsgidnge, die eher auf berufliche Inhalte fokussieren, kdnnen
dagegen  Geschlechterungleichheit  perpetuieren, weil berufliche Ausbildungen
geschlechtsspezifische Anforderungen zugeschrieben werden, womit sie
geschlechtsspezifische Interessen wecken. Sie wirken somit, je nach Berufsbild,
unterschiedlich segregativ.

Daten und Methodologie

Die verschiedenen Ausbildungswege werden mittels eines Case Study-Designs analysiert, das
auf zwei Analysestrategien beruht. Einerseits werden etwa zwanzig Interviews mit
Verantwortlichen verschiedener schulischer Institutionen analysiert. Die Wahl der Schulen
strebt eine maximale Unterscheidung der angebotenen Ausbildungen an, um die
institutionelle und regionale Heterogenitdt abzubilden. Die regionale Diversifizierung ist
durch die Wahl von Fallen in drei Sprachregionen gesichert. Der institutionellen
Diversifizierung der berufsbildenden Ausbildungen wird durch die Analyse von
Vollzeitberufsschulen sowie von Berufsschulen im Rahmen der dualen Berufsbildung
entsprochen. Andererseits werden die Inhalts- und Diskursanalysen der Interviews fir jeden
Ausbildungsweg mit einer dokumentenbasierten Analyse von institutionellen
Selbstbeschreibungen sowie der Gesetzgebung erganzt.

Erste Resultate

Die berufliche und die akademische Konvention dominieren die regionalen
Ausbildungsangebote der Schweiz. lhre jeweilige Relevanz unterscheidet sich jedoch von
einem Ausbildungsweg zum anderen sowie zwischen den Kantonen. In den lateinischen
Kantonen scheint das akademische Prinzip stdrker ausgeprdgt zu sein als in den
deutschsprachigen Kantonen. Die lateinischen Kantone weisen erhohte Anteile an
allgemeinbildenden Bildungsangeboten, die deutschsprachigen Kantone dagegen an
berufsbildenden Ausbildungen aus. In der lateinischen Schweiz weist die Berufsbildung
zudem einen hoheren Anteil an Allgemeinbildung auf, wahrend in der Deutschschweiz die
berufliche Spezifizierung auch in der Allgemeinbildung einen zentralen Stellenwert hat. Die
Wertigkeit des akademischen Prinzips, die in unterschiedlichen Regionen verschieden stark
ist, beeinflusst den Anteil an geschlechtertypischen Wahlen von Ausbildungsformen.
Gleichzeitig beeinflusst die berufliche Spezifizierung in der Allgemeinbildung in der
Deutschschweiz die Geschlechtersegregation insofern, als dass sowohl Madchen als auch
Jungen die Ausbildung eher auf Grund des Berufs wahlen und weniger auf die schulische
Organisation der Ausbildung achten.
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David Glauser & Rolf Becker (Universitdt Bern)

Einfluss regionaler Opportunitdten und Restriktionen auf Bildungsentscheidungen beim
Ubergang an der ersten Schwelle in der Schweiz

Die Formierung der Berufsaspirationen und Ausbildungsentscheidung (Berufsausbildung
versus fortgesetzte gymnasiale Schulbildung) ist kontextabhangig. Die Handlungsrationalitat
(Erwerb eines Bildungsabschlusses) orientiert sich zum einen an individuellen Ressourcen
und zum anderen am Angebot von Ausbildungsmoglichkeiten und der Nachfrage nach
bestimmten Qualifikationen. Auch die dahinter stehende Handlungsmaxime — namlich der
Erwerb von Bildung als Mittel fir den intergenerationalen Statuserhalt — st
kontextabhangig. Zum einen beeinflussen nahe soziale Bildungskontexte — etwa die Eltern
mit ihrer Bildungsplanung fiir das Kind und ihre Bildungs- und Berufserwartungen an das
Kind — die Bildungsentscheidungen und zum anderen haben ferne Bildungskontexte — wie
etwa Bezugsgruppen, die Nachbarschaft und Gemeinde, der Ausbildungs- und Arbeitsmarkt,
etc. — Einfluss auf den Bildungsverlauf. Bildungsentscheidungen und Bildungsverldufe sind
eingebettet in diverse soziale Kontexte und orientieren sich neben den Erwartungen des
sozialen Netzwerkes auch an institutionellen Anforderungen (z. B. Zugangsberechtigung fur
Gymnasium oder Berufsausbildung, Altersnormen, etc.). In der Bewertung von
Bildungsgelegenheiten und Bildungsertragen spielt die Entwicklung gesellschaftlicher
Kontexte — die wirtschaftliche Entwicklung, die Expansion des Bildungssystems, das
Nachfrageverhalten von Arbeitgebern, etc. — eine wesentliche Rolle und wirft einen langen
Schatten auf den Prozess, in dem sich Bildungsaspirationen formieren und
Bildungsentscheidungen heranreifen.

Bildungschancen und -verldufe sind einerseits das Produkt von Institutionen und
andererseits basieren sie auf individuellen Entscheidungen und Handlungen im sich
wandelnden sozialen Kontext. In der Bildungsplanung orientieren Menschen sich an diesen
Kontexten im Wandel und die Wahrnehmung, Bewertung und Evaluation dieser Kontexte
bestimmt hochgradig die Ausbildungsentscheidung. Diese Kontexte konnen Richtmarken
und Ziele vorgeben, an denen sich Menschen in ihrem subjektiven Sinn und Handeln, in
ihren Aspirationen und Entscheidungen, orientieren kénnen. Wichtige institutionalisierte
Kontexte sind Familie und Schule, die tber Bildung, Erziehung und Sozialisation fiir die
personliche Entwicklung und Leistungsentwicklung sorgen. Kontextuelle Altersnormen,
Verhaltenserwartungen, die sich jeweils mit bestimmten Altersrollen verbinden, rechtliche
Regelungen sowie institutionelle Angebote und Anreizsysteme (z.B. Zertifikat durch
Bildungssystem oder Erwerbstatigkeit, Einkommen und Verteilung wohlfahrtsstaatlicher
Anrechte im Arbeitsmarkt) mit ihren jeweiligen idiosynkratrischen Eigenlogiken (z.B.
Stratifikation, Segmentierung, Durchldssigkeit und Angebot des Bildungssystems;
Ablenkungswirkung und alternative Bildungswege, etc.) bringen eine sozialstrukturelle
Regelmassigkeit von Bildungsentscheidungen in Verbindung mit individuellen Ressourcen,
Ideen und Interessen hervor. Ausbildungsverldufe sind Teil und Produkt eines
gesellschaftlichen, historisch angelegten Mehrebenenprozesses; sie sind multidimensionale
Prozesse und hangen von Prozessen in anderen Kontexten und individuellen
Lebensbereichen ab. Soll der Prozesscharakter von Bildungsaspirationen und des
Bildungserwerbs bzw. der Struktur von Schul- und Ausbildungsverlaufen untersucht werden,
bedarf es des systematischen Einbezugs der Kontexte, in denen diese Prozesse eingebettet
sind. Ausbildungsentscheidungen und Bildungschancen resultieren aus dem Zusammenspiel
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von Bildungsaspirationen, institutionellen Vorgaben des Bildungssystems und
Arbeitsmarktes sowie individuellen Ressourcen und Entscheidungen im sozialen Kontext als
Mechanismen.

Im Beitrag wird versucht, Aspekte der Mikro- und Makroebene miteinander in Bezug zu
bringen und den Entscheid fir eine Berufsausbildung versus fortgesetzte gymnasiale
Schulbildung gegen Ende der 9. und letzten Klassenstufe der obligatorischen Schulzeit im
Rahmen von Mehrebenenmodellen abzubilden. Hierzu werden auf der Mikroebene,
ausgehend von Annahmen der Wert-Erwartungstheorien (Boudon (1974), Erikson und
Jonsson (1996), Breen und Goldthorpe (1997) und Esser (1999)), die subjektiven Kosten-
Nutzeneinschatzungen sowie die Einschatzung der  Wahrscheinlichkeit, eine
Berufsausbildung bzw. eine schulische Ausbildung erfolgreich abzuschliessen, das
Statuserhaltmotiv und die Bildungsaspiration der Schilerinnen und Schiler berucksichtigt.
Kontrolliert wird auf der Individualebene zudem fiir die soziale Herkunft der Schilerinnen
und Schiiler sowie der von ihnen besuchte Schultyp auf der Sekundarstufe | und die
schulischen Leistungen. Auf der Makroebene werden folgende Faktoren bericksichtigt: a)
Anteil der Jugendlichen in Berufsausbildung versus schulischer Ausbildung innerhalb des
Kantons; b) Gemeindegrosse; c) Ausldnderanteil an der Wohnbevolkerung innerhalb der
Gemeinde; d) Angebot an regionalen (beruflichen) Ausbildungsplatzen und -moglichkeiten.

Die Analysen werden mit Daten der Panelstudie ,Determinanten der Ausbildungswahl und
der Berufsbildungschancen’ (DAB-Panelstudie; www.berufswahl.unibe.ch) durchgefiihrt, die
vom Staatssekretariat fiir Bildung, Forschung und Innovation (SBFI) finanziert wird. Im
Rahmen der DAB-Panelstudie wird der Entscheidungsprozess der Ausbildungswahl beim
Ubergang von der Sekundarstufe | in nachobligatorische Ausbildungen abgebildet. Bei der
Stichprobenziehung wurde neben anderen Merkmalen der Gemeindetyp (9 Stufen, Schuler
et al. (2005)) der teilnehmenden Klassen beriicksichtigt. Die erhobenen Daten der
Schilerinnen und Schiler werden zusatzlich mit Daten auf der Gemeinde- und
Kantonsebene erganzt. Das Sample umfasst rund 3’300 Schiilerinnen und Schiler aus
Kantonen der Deutschschweiz. Die Daten wurden Mitte der 8. Klassenstufe (Jan./Feb. 2012),
zu Beginn (Sep./Okt. 2012) sowie gegen Ende (Mai./Jun. 2013) der 9. Und letzten
Klassenstufe der obligatorischen Schulzeit erhoben. Eine Nachbefragung findet im Herbst
2014 statt.
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Nina Hogrebe (Universitit Miinster)

Der Sozialraum als Steuerungsindikator im Elementarbereich?
Hintergrund

Der Zusammenhang zwischen sozialer und ethnischer Benachteiligung auf der einen Seite
und Bildungs- und Lebenschancen auf der anderen Seite bildet sich raumlich ab. Soziale und
ethnische Disparitdten lassen sich in Form von ,,Polarisierungs- und Entmischungstendenzen
zwischen privilegierten bzw. benachteiligten Stadtteilen” (Meier-Grawe 2010) finden. Die
Vermutung liegt nahe, dass sich diese residentielle Segregation auch in den
Bildungseinrichtungen zeigt, die dann in benachteiligten Stadtteilen besonderen
padagogischen Herausforderungen und Handlungserfordernissen gegeniberstianden
(Zimmer-Hegmann et al. 2006). An dieser Stelle lieBe sich eine verbesserte
Ressourcenausstattung fiir die betroffenen Institutionen fordern, um den padagogischen
Akteuren mehr Handlungsspielrdume zu erdffnen. Vor diesem Hintergrund erscheint eine
am Sozialraum orientierte Finanzierung von Bildungseinrichtungen, wie sie im Bereich der
Elementarbildung unter anderem in Nordrhein-Westfalen praktiziert wird, konsequent.

Forschungsstand & Fragestellung

Die Berichterstattung Uber sozialrdumlich abgegrenzte Stadtbereiche dient dem Zweck,
Steuerungswissen bereitzustellen (Betz 2008). Inwiefern die sozialrdumlichen Daten die
Situation einer einzelnen Kindertageseinrichtung hinsichtlich ihrer sozialen Komposition
widerspiegelt ist bisher jedoch unklar (vgl. auch Rauschenbach u. a. 2009). Wahrend Fuchs-
Rechlin  (2010) darauf verweist, dass die soziale Zusammensetzung der
Kindertageseinrichtungen in der Regel ein Abbild des sozialen Nahraums sei, zeigen Becker
(2010) und Husken (2011) zuséatzliche Segregationsprozesse innerhalb der Wohngebiete auf.
Im Fokus des Vortrags steht daher die empirische Fragestellung, inwieweit der Sozialraum
ein geeigneter Indikator far eine bedarfsgerechte Finanzierung von
Kindertageseinrichtungen ist und bestehende Daten aus der Sozialraumstatistik im Rahmen
einer bedarfsorientierten Ressourcenallokation im frihpadagogischen Bereich sinnvoll
verwendet werden kénnen, um Bildungsbenachteiligungen entgegenzuwirken.

Methodischer Ansatz

Um empirisch zu prifen, inwiefern die soziale Komposition von Sozialraum und
Einzeleinrichtung Ubereinstimmen, bedarf es Daten auf beiden Ebenen. In dem Beitrag
verkniipfe ich (1) Daten der Sozialraumstatistik einer Kommune (ca. 300.000 Einwohner) mit
(2) den Daten aus der Schuleingangsuntersuchung. Anhand der Erkenntnisse der
Ungleichheitsforschung (Kategorien der Bildungsbenachteiligung) werden in der
Sozialberichterstattung relevante Indikatoren identifiziert, die auf eine sozialrdumliche
Segregation hinweisen (z. B. Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund, Arbeitslose).
Hier liegen im Rahmen einer kleinrdumigen Gebietsgliederung Informationen fir 45
Stadtteile vor. AnschlieBend werden prozessbezogen erhobene Daten der
Schuleingangsuntersuchung (2004-2011) zu den identifizierten Indikatoren herangezogen.
Auf Individualebene liegen von etwa 20.000 Kindern Daten Uber deren ethische Herkunft,
Sprachkenntnisse sowie weitere ihren Entwicklungsstand betreffende Risikofaktoren vor.
Anhand von zusatzlichen Informationen tber die zuvor besuchte Kindertageseinrichtung (n =
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156) konnen die Daten auf Einrichtungsebene aggregiert und mit der Sozialraumstatistik
verkniipft werden. Die Uberpriifung, inwiefern die Sozialraumstatistik die Komposition in
den Einrichtungen widerspiegelt, erfolgt anhand von Korrelationsanalysen zwischen
Sozialraum- und Einrichtungsdaten.

Ergebnisse

Das Ergebnis der Untersuchung fallt eher kritisch aus. Die in der kleinrdumigen
Sozialraumstatistik vorliegenden Indikatoren zur Beschreibung sozialer, ethnischer und
demografischer Differenzen zwischen Stadtteilen erfassen die Bedarfslagen von
Kindertageseinrichtungen nur unzureichend. Vertiefende Analysen zeigen, dass einige
Merkmale der Sozialraumstatistik keine validen Proxy-Indikatoren fir die Belastungen der
Kindertageseinrichtungen darstellen. Darliber hinaus zeigt sich beziliglich der untersuchten
Belastungsfaktoren, dass es in den Stadtteilen zu mehr oder weniger ausgepragten
Segregationsprozessen kommt, die zu einer ungleichen Belastung  der
Kindertageseinrichtungen innerhalb der einzelnen Stadtteile fihren. Wahrend
Validitatsproblemen mit einer starker bildungsfokussierten und kindzentrierten
Sozialberichterstattung begegnet werden konnte, stellen Segregationsprozesse eine am
Stadtteil orientierte sozialrdumliche Finanzierung grundsétzlich in Frage.
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Anne Jurczok & Wolfgang Lauterbach (Universitdt Potsdam)

Kommen alle Sekundarschulen fiir mein Kind in Frage, oder welche ist die richtige? Eine
Analyse zum sozialraum-bezogenen Schulwahlverhalten von Migrantenfamilien in lokalen
Bildungsraumen am Beispiel Berlins

Das Angebot an Bildungsinstitutionen stellt im groRstadtischen Raum einen ,Bildungsraum”
dar, in dem Familien — unabhangig ob nah oder fern zum Wohnort — mehrmals
Bildungsentscheidungen fur ihr Kind treffen. Von der ersten vorschulischen Einrichtung an
bis zum Verlassen der Schule am Ende der Sekundarstufe | oder Il versuchen Eltern die
,richtige” Einrichtung in einer ,guten” Gegend fiir ihr Kind zu finden. Die gegenwartig in
vielen Grofstadten vorhandenen Sozialraumkonzepte klassifizieren nun die stddtischen
Sozialrdume in unterschiedliche als ungleich interpretierbare Gegenden. Einher geht die
Vermutung, dass sich die stadtischen Ungleichheiten in den lokalen Bildungseinrichtungen
widerspiegeln und zu unterschiedlich giinstigen und ungilinstigen Lernkontexten fihren.
Stadtische Raume lassen sich dadurch in kleinteilige Sozialraume gliedern, die nicht nur
objektiv nach infrastruktureller, 6konomischer und kultureller Ausstattung und Merkmalen
der Bevdlkerungsstruktur unterscheidbar sind, sondern auch subjektiv unterschiedlich
wahrgenommen werden. Eltern stehen nun bei den Bildungsentscheidungen vor der Frage:
In welchem Bildungsraum — mit glinstigen oder unglnstigen Lernkontexten ausgestattet —
soll ihr Kind eine Bildungsqualifikation erwerben?

Seit der Berliner Schulstrukturreform im Jahr 2010/11 konnen Eltern innerhalb des
stadtischen Bildungsraumes aus dem differenten Schulangebot der Sekundarstufe | drei
Wunschschulen fir ihre Kinder wahlen. Die Wahl einer Einzelschule mit ihrem speziellen
Profil, ihrer sozialrdumlichen Umgebung und Erreichbarkeit rickt somit in den Fokus. Auf
Grundlage eines handlungstheoretischen Modells soll fiir benachteiligte Sozialrdume
analysiert werden, wie Eltern aus dem vorhandenen Bildungsraum die ihrer Meinung nach
,beste” Schule fir das Kind auswahlen, bei gleichzeitiger Abwadgung der entstehenden
Kosten durch beispielsweise weite Transportwege. Da besonders beliebte Schulen nur eine
eingeschrankte Zahl an Schulpldtzen vergeben konnen, miissen Eltern gleichsam die
Erfolgswahrscheinlichkeit auf dieser Schule angenommen zu werden beriicksichtigen.
Gerade bei der Schulwahl bietet es sich an geografische Daten zu analysieren, da gerade hier
die Schulwege und die soziale Struktur der Schulstandorte bedeutsame Einflussfaktoren
sind. Mit Hilfe des Geoinformationsprogramms ArcGis wird geprift, welche Eigenschaften
der Schulen die Wahl der Schulalternativen — lokal oder weit entfernt — begilinstigt.

Die verwendeten Daten stammen aus dem Projekt ,Schulwahl in Berlin® und umfassen 280
Familien aus drei Berliner Bezirken, von denen Uber zwei Drittel eine
Zuwanderungsgeschichte besitzen. Gemessen an der Distanz zur Wunschschule, der
Nachfrage der Schulen bei der Schulwahl und ihrer ethnischen Zusammensetzung der
Schilerschaft sowie stadtischer Raume auf Baublockebene soll die quantitative Analyse
inhaltlich verdeutlichen, wie diese schichtspezifische und rdumlich beeinflusste
Einzelschulwahl zur Segregation von Schilerschaften und im Zuge dessen auch von
Stadtteilen beitragt. Methodisch wird eine Verknipfung von institutionellen Daten
(Aggregatdaten) und individuellen Daten vorgenommen und fir die Bildungsforschung
nutzbar gemacht.
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Sebastian Leist & Markus Pietsch (IfBQ Hamburg)

Regionale Gliederung von Schullandschaften mittels stochastischer Netzwerkverfahren

Rezente Reformen zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen, die u. a. eine zunehmende
Dezentralisierung, eine Ausweitung von Schulautonomie und die freie Schulwahl einfiihrten,
fordern den Wettbewerb der Bildungsinstitutionen (vgl. Bellmann & Weif3, 2009). Damit
wurde der Weg zu Quasi-Maérkten im Bildungsbereich beschritten (vgl. Bellmann, 2007). Fiir
derartige Markte lassen sich WettbewerbsmaRe berechnen, die die Konkurrenzsituation
beziffern. Gangig ist hierfir z. B. der Herfindahl-Index, der die Anbieterkonzentration eines
Marktes abbildet (Belfield & Levin, 2002). Das Problem bei der Verwendung von
WettbewerbsmaRen besteht in der Abgrenzung des Gebietes, welchen den Markt umfasst.
Bisher werden Marktabgrenzungen exogen (z.B. anhand von Zustdndigkeitsgebieten
verantwortlicher Behorden) vorgegeben (Bradley et al., 2000 und Hoxby, 2000). Mithilfe
stochastischer Netzwerkverfahren lassen sich Markte anhand des Beziehungsgeflechts der
Marktteilnehmer untereinander, sprich basierend auf einem endogenen Kriterium, bilden.
Dies wird am Beispiel von Schiilerdaten der Freien und Hansestadt Hamburg gezeigt.

Die zurickliegenden Reformen im Bildungswesen fiihrten zu Deregulierungen und schufen
Quasi-Markte, in denen Bildungsinstitutionen im Wettbewerb zueinander stehen.
Bildungsmarkte gelten, wie alle Markte generell, als Gberwiegend durch Eigeninteressen der
Marktteilnehmer gesteuert. Den Partikularinteressen der Eltern und der Schulleitungen wird
zugeschrieben, mittelbar der Qualitatsentwicklung an den Schulen zu dienen. Gelingt es an
einer Bildungsinstitution, die Partikularinteressen so zu biindeln, dass ein vermehrter Zulauf
resultiert, fuhrt dies zu einer Zunahme von Wettkampf, Nachahmung und Rivalitdt auf dem
Markt (Gewirtz et al., 1995). Dabei fiilhren ,Wettbewerbselemente wie Schulautonomie,
Profilbildung und freie Schulwahl, so die Annahme, (...) genau die Anreize ein, ohne die
Bildungsstandards und externe Evaluationen folgenlos bleiben“ (Bellmann, 2007). Die
genannten choice policies sollen zu mehr Wettbewerb auf regionalen Bildungsmarkten
zwischen Schulen und vermittelt hierliber zu einer verbesserten Performanz der einzelnen
Bildungseinrichtungen fiihren (vgl. Weil3, 2001).

Der Herfindahl-Index macht den Wettbewerb messbar, indem vermittelt Uber die
Anbieterkonzentration die Konkurrenzsituation auf einem Markt erfasst werden kann
(Belfield & Levin, 2002). Der Index gibt die quadrierten Marktanteile s der Schule i an allen
Schulen n wieder:

n

Herfindahl = Z s;*

i=1

Der Anteil am Markt lasst sich Uber die Anmeldezahlen an Schulen bestimmen.
Voraussetzung fiir die Berechnung von WettbewerbsmaRen ist, dass Gebiete definiert sind,
die jeweils einen eigenen Markt darstellen. Im vorliegenden Fall sind dies regionale
Schulmarkte.

Bisherige Ansatze definieren Schulmarkte a priori meist anhand administrativer Grenzen,
Zustandigkeitsgebieten von Behorden (Bradley et al., 2000) oder legen ganze Stadte
zugrunde (Hoxby, 2000). Jeder dieser Ansatze birgt jedoch das Risiko von
Fehleinschatzungen, da die realen raumlichen Gegebenheiten, die die Zuganglichkeit und
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Erreichbarkeit der einzelnen Einrichtung betreffen, von derartigen hypothetischen
Modellbedingungen mehr oder weniger stark abweichen. Das fihrt im Modell dazu, dass
eine geringe Marktkonzentration (=es befinden sich viele Anbieter auf dem Schulmarkt)
nicht gleichgesetzt werden kann mit gréBerer Auswahl oder mehr Wettbewerb, weil die
Schulen nicht zwingend fiir alle Schiler in gleichem MaRe zuganglich sind. Andere Ansdtze
gruppieren Schulen ausgehend von den Schulstandorten anhand von Reisekosten, die
wiederum auf Reisezeit oder Distanz zwischen Schulen basieren. Der einfachste dieser
Ansatze sieht einen festen Radius um die Schulstandorte vor. Problematisch ist hierbei, dass
z. B. beim Ubergang von landlichen zu stidtisch verdichteten Gebieten eine Zunahme von
Wettbewerb konfundiert ist mit der Zunahme der stadtischen Verdichtung (Belfield & Levin,
2002).

Stochastische Netzwerkverfahren zur Ermittlung von Gruppen bieten eine 6konomische
Moglichkeit, Schulen anhand ihrer Beziehungen untereinander zu dhnlichen Gruppen
zusammenzufassen. Ausschlaggebend fiir die Zuordnung ist dabei die Ahnlichkeit der
Beziehungsprofile der einzelnen Schulen. Anhand eines latenten sozialen Raums, in den die
Schulen projiziert werden, wird die Tendenz zu einer Beziehung als Funktion der Distanz im
latenten sozialen Raum modelliert (Templin, 2008). Die Vorteile dieses Verfahrens liegen in
der Moglichkeit, erstens, Gruppen unter Verwendung empirischer Daten anhand eines
endogenen Merkmals zu definieren und zweitens, latent zu modellieren, so dass Messfehler
keine Rolle spielen.

Fiir den vorliegenden Beitrag wurden die stochastischen Netzwerke mithilfe des R-Paketes
Jatentnet’ (Krivitsky & Handcock, 2008/2012) modelliert, denen Schilerstrome von der
Grundschule zur weiterfiihrenden Schule zugrunde liegen. Diese entspringen der Hamburger
Schuljahresstatistik des Schuljahres 2011/12 und beriicksichtigen die Uberginge von
Jahrgang 4 in Jahrgang 5. Die analysierten Wechsel umfassen Uberginge zwischen allen
allgemeinbildenden Schulen und Schulformen (Grundschulen, Stadtteilschulen, Gymnasien
und Sonder-/Forderschulen) auf dem Territorium der Freien und Hansestadt Hamburg. Die
Uberginge sind ungewichtet. Das Netzwerk hat 400 Knoten (Schulen) und 2.446 Kanten
(Uberginge). Es reprasentiert die Wechsel von 14.032 Schiilern. Es konnten nur
Schilerstrome zwischen Schulen auf dem Landesgebiet der Freien und Hansestadt Hamburg
berucksichtigt werden. Im Falle Hamburgs sind 5 Schulmarkte vorhanden.

Es ist dank der ermittelten Schulmarkte moglich, den Einfluss der Konkurrenzsituation auf
die Schulperformanz und die Schiilerleistungen zu bemessen. Dariiber hinaus lassen sich
womoglich Beweise flir Segregationstendenzen von Subpopulationen der Schiilerschaft
erkennen. Prozesse ethnischer/sozialer Separation lieRen sich nachverfolgen. Eine
Untersuchung individueller Spezifika und Funktionsmechanismen einzelner Markte liel3e sich
durchflihren. Insbesondere Uber thematische Extremgruppenvergleiche, wie bspw.

e Marktlage: Stadtgebiet vs. landlicher Raum

e Marktteilnehmer: Privilegiertes vs. depriviertes Klientel

e Schulische Angebote: Schulen mit speziellem Angebot vs. unspezifische Angebote

konnten unterschiedliche Funktionsweisen von Markten aufgedeckt werden.
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Martin Nugel (Universitdt Bamberg)

,Raus aus dem Container! — oder: ,Was lesen wir im Raum?‘ Raumaneignung als
Perspektive einer ,rdumlich sensibilisierten Bildungsforschung’

Im Zuge des spatial turns werden im erziehungswissenschaftlichen Kontext in jlingster Zeit
die Begriffe Raum‘, ,Region‘ oder auch ,Landschaft’ neben anderen klassischen
Differenzkategorien (wie etwa ,class’, oder ,gender’) als Kategorie herangezogen, mit denen
padagogisch relevante Strukturen beobachtet werden. Bildung und Bildungsverlaufe,
Bildungsgerechtigkeit bzw. Bildungsungerechtigkeit, ldentitdt und Lernen werden zu
Themen, deren rdumliche Aspekte Beachtung finden. Aus Sicht der Wissenschaftsforschung
stellen sich mit dem damit verbundenen Import von geographischen Kategorien und
Theorien allerdings spezifische wissenschaftstheoretische und methodologische Fragen (vgl.
Grell 2000):

Welche Theorieofferten ziehen die Erziehungs- bzw. Bildungswissenschaften beziiglich der
Raum-Kategorie flir ihre empirische Analyse und theoretische Reflexion heran? Was wird mit
den Beobachtungsgegenstinden ,Raum’, ,Region’ oder ,Landschaft’ wahrgenommen (die
Produkte und/oder Prozesse; die handelnden Menschen oder die Strukturen; die Wirkungen
von Raumen oder die Strategien im Umgang mit Rdumen)? Welchen Erkenntnisfortschritt
bringt es mit sich, wenn individuelle und kollektive Bildungsverldaufe raumlich interpretiert
werden, d.h. gebunden an bestimmte raumliche Grenzziehungen? Anders gefragt: Was lesen
wir eigentlich im Raum? (vgl. Schldgel 2003).

Dieser Theorieimport aus der geographischen bzw. soziologischen Raumdebatte bringt
allerdings erhebliche theoretische und methodische Schwierigkeiten fiir eine
Bildungsforschung mit sich, weil dabei implizit von einem statischen Konzept eines
Container-Raums ausgegangen wird. So kann man etwa zeigen, dass Bourdieus Raum-
Konzept — so weiterflihrend es fiir die Analyse sozialer Ungleichheit als raumlich-regionalem
Phanomen auch ist — den Sozialraum als die leere Hiille eines Containerraums versteht, den
sich das Individuum zwar physisch aneignen muss, dessen Konstitutions- und
Produktionsbedingungen aber im Dunkeln bleiben (vgl. Bourdieu 1991).

Gerade fiir eine erziehungs- und bildungswissenschaftliche Perspektive ist aber ein Raum-
Begriff notwendig, der die Dynamiken der Entstehung und Veranderung von Rdumen in ihrer
Effektivitat fiir menschliches Lernen zu erfassen in der Lage ist. Abhilfe konnte hier die Arbeit
des franzosischen Soziologen Henri Lefebvre schaffen. Er weist die Vorstellung zurlick, dass
Raum unabhangig vom Handeln der Menschen einfach vorhanden sei und lediglich als
Kulisse fir menschliches Handeln diene. Rdume entstehen vielmehr durch eine trialektische
Verschrankung von Wissensproduktion (Vorstellungen und deren Kommunikation),
Bedeutungsproduktion (symbolischer Raum und dessen Wirkung) und materieller
Produktion rdumlicher Strukturen (architektonische Manifestierung) (vgl. Lefebvre 1974).
Eine erziehungs- und bildungswissenschaftliche Raumforschung misste in der Konsequenz
daher ,raus aus dem Container, wie es der Sozialgeograph Benno Werlen fir die
geographische Raumforschung fordert (vgl. Werlen 2005).

Aus erziehungs- und bildungswissenschaftlicher Sicht wird davon auszugehen sein, dass
derartige soziale Konstitutions- und Produktionsprozesse von Rdumen zentrale
Lernerfahrungen ermdglichen, die auf vielfdltige Art mit der Entwicklung von Identitat
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verbunden sind. Die entsprechende Theorieperspektive bezieht sich auf eine Erweiterung
der Makro-Perspektive (in Form der Kombination von sozialrdumlichen Indikatoren mit
Bildungsverlaufen) um eine Mikro-Perspektive der Raumaneignung als individueller,
biographisch divergierender Herausbildung raumbezogener Kompetenzen. Damit riicken das
Wissen und das Handeln der Subjekte in der Auseinandersetzung mit ihrer raumlich-sozialen
Umwelt in den Vordergrund. Entsprechende empirische Forschung misste sich dann erstens
auf die Rekonstruktion konkreter Raumpraktiken der Lernenden (und Lehrenden) an den
Orten (non)formalen Lernens beziehen. Sie miisste zweitens aber auch die Bedingungen fiir
eine gelingende raumliche Identitatsbildung herausarbeiten (bzw. die normativen Kriterien
dafir intensiver reflektieren). Und nicht zuletzt geht es dabei um das fir die padagogische
Praxis so bedeutungsvolle ,Spannungsfeld zwischen der in die Gestaltung des Ortes
eingelassenen Vorstellung von Padagogik und der situativen Praxis in der Interaktion von
Lehrenden und Teilnehmenden” (Kraus 2012, S. 2).

Der Beitrag entfaltet die theoretische und methodische Ausrichtung einer solchen
Perspektive auf Raumaneignung als lebenslange Bildungsaufgabe und diskutiert diese im
Zusammenhang einer ,raumlich sensibilisierten Bildungsforschung®.
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Melanie Olczyk (Universitidt Bamberg)

Ethnische Einbettung und inter-ethnische Bildungsunterschiede

Zuwanderer und ihre Nachkommen sind haufig in eigenethnische Netzwerke eingebunden,
leben in ethnisch segregierten Wohnkontexten und/oder besuchen Schulen mit hohem
Zuwandereranteil. Die aus einer solchen Einbettung fiir die Integration im
Aufnahmelandkontext resultierenden Folgen werden dabei in verschiedenen
Zusammenhangen und Disziplinen diskutiert. Ein besonderes Augenmerk richtet sich in den
Debatten auf die Frage, ob und gegebenenfalls auf welche Weise sich eine bestimmte
ethnische Einbettung auf den Bildungserfolg von Kindern und Jugendlichen aus
Zuwandererfamilien auswirkt.

Angesprochen sind damit zum einen Argumente der soziologisch gepragten
Integrationsforschung. Daneben beschaftigen sich starker empirisch orientierte
Forschungsstrange mit den Konsequenzen der Segregation im Wohn- und Schulumfeld. Sie
untersuchen, ob und wie die ethnische Zusammensetzung der Nachbarschafts- und
Schulkontexte Bildungserwerbsprozesse beeinflusst. Bisher verlaufen die einzelnen
Forschungsfelder weitestgehend losgelost voneinander. Die formulierten Mechanismen zur
Wirkungsweise der ethnischen Einbettung sind sich allerdings zum Teil sehr dhnlich. So
kommt den in den verschiedenen Bezligen vermittelnden Orientierungen und Werten, den
bereitgestellten Ressourcen, aber auch den Vergleichs- und Wahrnehmungsprozessen eine
zentrale Bedeutung zu. In den meisten Arbeiten wird dabei nicht von einer uneingeschrankt
vorteilhaften oder nachteiligen Wirkung auf den Bildungserwerb von Kindern und
Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund ausgegangen; vielmehr werden in Abhangigkeit
der Charakteristiken der ethnischen Beziige und den zur Verfligung stehenden Ressourcen
und Opportunitaten Effekte der einen oder anderen Art vorhergesagt.

Empirisch zeichnet sich in den vorliegenden Studien ein heterogenes Bild ab. In der Mehrheit
der Studien konnen gar keine Einflisse der ethnischen Einbettung, operationalisiert liber die
ethnische Zusammensetzung der Beziehungsnetzwerke oder des Wohn- und Schulkontexts,
nachgewiesen werden. Zum Teil werden aber auch vorteilhafte und nachteilige Effekte
berichtet. Die beschriebene Heterogenitat kdonnte unter anderem auf unterschiedliche
Operationalisierungen der ethnischen Einbettung, auf die betrachteten Herkunftsgruppen
und die Tatsache, dass gleichzeitig gegenlaufige Prozesse ablaufen, zurilickgefiihrt werden.
Die wenigen Studien, die die Einflisse der ethnischen Einbettung gekoppelt an die zur
Verfiigung stehenden Ressourcen und Orientierungen untersuchen, legen eher eine
bedingte Sichtweise nahe, wonach eine Beférderung des Bildungserwerbs dann zu
beobachten ist, wenn im Umfeld vorteilhafte bildungsbezogene Orientierungen und
Ressourcen anzutreffen sind. In weitaus geringerem AusmalR liegen Studien vor, die eine
direktere Uberpriifung der zugrunde liegenden Mechanismen vornehmen. Eine
abschlieRende Einschatzung ist hier nicht moglich.

Anhand der NEPS Daten ist es moglich, diese Zusammenhange und einzelne Mechanismen
explizit zu untersuchen. Es liegen nicht nur Informationen zur ethnischen Zusammensetzung
der Beziehungsnetzwerke und des unmittelbaren Wohn- und Schulumfelds vor, sondern
ebenfalls zu den hier bestehenden Orientierungen, bereitgestellten Ressourcen und
Opportunitaten. Auf Grundlage der Daten der Startkohorte 4 Klasse 9 wird im Beitrag der
Frage nachgegangen, inwieweit die Einbettung in (eigen-)ethnische Bezlige Uber die
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Vermittlung bestimmter Leistungsorientierungen auf die schulischen Leistungen von Kindern
und Jugendlichen mit Zuwanderungshintergrund wirkt. Die Auswertungen erfolgen fiir die
beiden grofSten in Deutschland lebenden Gruppen, und zwar Jugendliche turkischer Herkunft
und Jugendliche, die selbst oder deren Familien aus der ehemaligen Sowjetunion stammen.
Es wird geprift, inwieweit sich die beobachtbaren Kompetenzunterschiede zwischen diesen
Gruppen auf die ethnische Einbettung und die hier vorherrschenden Orientierungen
zurickfuhren lassen.

Der Fokus des Beitrags liegt folglich auf einem spezifischen Aspekt bei der Betrachtung von
Region und Bildung, und zwar auf den sich aus einer bestimmten ethnischen
Zusammensetzung im Netzwerk und Kontext ergebenden Konsequenzen fir den
Bildungserwerb.
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Michaela Sixt & Christian ABmann (Universitdt Bamberg)

Wie wichtig ist das regionale Schulangebot? Zur Bedeutung der regionalen
Bildungsinfrastruktur bei der Wahl der Sekundarschule

Wie ein Blick auf den Forschungsstand zeigt, gibt es keinen Grund anzunehmen, dass die in
den 1960er Jahren festgestellte Bildungsbenachteiligung der Kinder auf dem Land im
Vergleich zu den Stadtkindern heute ganz verschwunden ist. So zeigt beispielsweise eine
Studie fir die Geburtskohorten 1980-1996, dass die Bildungsbenachteiligung der Kinder auf
dem Land durch das regionale Bildungsangebot und dessen Erreichbarkeit erklart werden
konnen (Sixt 2010). Vor dem Hintergrund sinkender Schiilerzahlen und SchulschlieBungen
(Weishaupt 2009) gewinnt dieser Befund deutlich an Bedeutung.

Ausgehend von dem Modell von Erikson und Jonsson (1996), in dem die Kosten einer
Bildungsalternative gegen deren Ertrage aufgewogen werden, um den jeweiligen Nutzen zu
bestimmen, ist die theoretische Erklarung der Bedeutung des regionalen Bildungsangebots
Uber einen Kosten-Nutzen-Ansatz naheliegend: Je besser die Bildungsinfrastruktur mit Blick
auf eine bestimmte Alternative ausgebaut und erreichbar ist, desto geringer sind auch die
damit einhergehenden Kosten. Der Nutzen und damit die Wahrscheinlichkeit der Wahl
dieser Bildungsalternative steigen.

Mit den Daten des Nationalen Bildungspanels (NEPS) ist es moglich, dieses theoretische
Modell empirisch zu prifen. Zum einen bieten die Daten der Startkohorte 3—Klasse 5 des
NEPS alle notwendigen Informationen zur tatsachlichen Bildungsentscheidung als auch zu
wichtigen Kontrollmerkmalen auf Individualebene, wie Kompetenzen, Noten und
Gymnasialempfehlung, soziale Herkunft und Mirgrationshintergrund. Zum anderen lassen
sich die NEPS-Daten auf Kreisebene mit Daten zur Bildungsinfrastruktur des
Sekundarbereichs als auch anderen strukturellen Merkmalen der Kreise verknupfen.

Im Fokus des vorgeschlagenen Beitrags steht die Bildungsentscheidung an der Schwelle vom
Primar zum Sekundarbereich des Bildungssystems, insbesondere die Wahl des Gymnasiums.
Mit Hilfe von mehrebenenanalytischen logistischen Regressionen wird auf der Basis eines
imputierten Datensatzes der Frage nachgegangen in welchem Zusammenhang die Wahl des
Gymnasiums mit dem regionalen Angebot an Gymnasien (Kreisebene) und dessen
Erreichbarkeit heute steht.
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Katarina Wefling, Andreas Hartung & Steffen Hillmert ( Universitdt Tiibingen)

Rdumliche Beziige der Determinanten von Bildungsentscheidungen — Konzeptionelle
Uberlegungen und Anwendungen

In raumbezogenen Analysen lassen sich im Hinblick auf das Verhaltnis von Raumeinheiten
und Erkldrungsmechanismen idealtypische Perspektiven unterschieden: Einerseits kann
nach der Bedeutung spezifischer, bestehender sozio-6konomischer Kontexte fir konkretes
Verhalten gefragt werden, andererseits kann die moglichst addquate rdaumliche
Spezifikation eines oder mehrerer ausgewahlter Erklarungsmechanismen die Zielsetzung
sein. Im vorliegenden Beitrag konzentrieren wir uns primar auf den letztgenanntem
Ansatz. Hierbei wird in einem ersten Schritt ein theoretisch relevanter
Erklarungsmechanismus bestimmt. In einem zweiten Schritt steht die korrekte
Spezifikation des rdaumlichen Bezugs dieses Mechanismus im Vordergrund. SchliefRlich
modellieren wir die rdumliche Ausdehnung dieses kontextuellen Erklarungsmechanismus
formal und verwenden dies zur Bestimmung empirischer Zusammenhange.

[llustriert wird dieses Konzept an Beispielen aus zwei laufenden Forschungsvorhaben:
Diese teilen nicht nur die gemeinsame Datenbasis (Kohortendaten aus dem Nationalen
Bildungspanel — NEPS), sondern auch das grundlegende Vorgehen im Hinblick auf die
Identifikation eines Erklarungsmechanismus und seines Raumbezugs. Der erste
Projektbereich befasst sich mit der Entstehung und Entwicklung von individuellen
Bildungsaspirationen vor dem Hintergrund sozialrdumlicher Kontexte, die zweite
Forschungslinie beschaftigt sich mit Einflissen von Arbeitsmarktbedingungen auf
Bildungsiibergdnge nach der Sekundarstufe I. In diesen Projekten integrieren wir
systematisch eine rdaumliche Perspektive in laufende Analysen zu sozialen Mechanismen
von Bildungsentscheidungen.
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Alexandra Wicht (Universitdit Siegen)

Interchangeable Places? Die Relevanz nachbarschaftlicher und schulischer Kontexte fiir
berufliche Aspirationen Jugendlicher

Beim Ubergang von der Schule in die Ausbildung werden wichtige Weichen fiir den Verlauf
individueller Erwerbsbiografien gestellt. Berufliche Aspirationen spielen hierbei eine zentrale
Rolle, insofern Bildungs- und Erwerbsverldufe nicht nur Giber Allokationsmechanismen des
Arbeitsmarktes, sondern auch (ber soziokulturell vermittelte Selbstselektionsprozesse
bestimmt sind. Diese Selbstselektionsprozesse stehen in einem engen Zusammenhang mit
der intergenerationalen Reproduktion sozialer Ungleichheiten. In der Bildungssoziologie wird
hier vor allem die Bedeutung soziookonomischer und/oder kultureller Determinanten
(antizipierter) Bildungsentscheidungen betont.

In meinem Vortrag beabsichtige ich, diese Perspektive auf die »Vererbung des sozialen
Status« zu erweitern, indem ich das nachbarschaftliche und schulische soziokulturelle
Umfeld Jugendlicher in den Blick nehme. Nachbarschaften sind das Ergebnis sozialer und
ethnischer Entmischungsprozesse — sie kdnnen als Objektivierung des Sozialraums (Bourdieu
1999) verstanden werden. Modelle iiber Nachbarschaftseffekte (fiir einen Uberblick siehe
Jencks & Mayer 1990) erkldren den Einfluss von Nachbarschaften auf ihre Bewohner {ber
Prozesse des sozialen Lernens (Akers et al. 1997, Friedrichs & Blasius 2003), d. h. eine
Vermittlung gruppenspezifischer Normen und Werte.

Interaktionen Jugendlicher sind jedoch nicht auf deren unmittelbare Nachbarschaft
begrenzt; soziale Netzwerke Jugendlicher bilden sich in starkem MaRe auch im Kontext von
Schulen heraus (u.a. Crane 1991, Duncan 1994, Kauppinen 2008, Wilson 1987). Der
schulische Kontext ist flir Analysen beruflicher Aspirationen insbesondere in Landern wie
Deutschland mit einem stark stratifizierten Bildungssystem und friihen Bildungstibergangen
nach der Primarstufe von besonderem Interesse (Allmendinger 1989).

In welcher Weise jedoch das normative Umfeld einen Einfluss auf das individuelle Verhalten
Jugendlicher hat, bleibt in der Literatur lber Nachbarschafts- bzw. Schuleffekte haufig
unterspezifiziert. Aus einer sozialisationstheoretischen Perspektive konnen diese Kontexte
die subjektiven Wahrnehmungs- und Deutungsmuster Jugendlicher (Bourdieu 1977,
Bourdieu & Passeron 1977, Hodkinson & Sparkes 1997) und somit deren individuelle
Préferenzen (Hyman 1966, Gambetta 1996) beeinflussen. Aus einer Perspektive, die dem
Ansatz (subjektiv) rationaler Entscheidungen (u. a. Boudon 1974, Breen & Goldthorpe 1997)
verpflichtet ist, variieren mit spezifischen nachbarschaftlichen Normen auch die mit einem
bestimmten Verhalten verbundenen sozio-psychischen Kosten (Besley & Coate 1992).

In den Analysen gilt es, eben diese Mechanismen entsprechend zu operationalisieren, um
Aufschluss darliber zu erhalten, auf welche Weise Kontextcharakteristika individuelles
Verhalten beeinflussen. In diesem Zusammenhang sind die in der Startkohorte 4 des
Nationalen Bildungspanels (NEPS) »Schule und Ausbildung — Bildungswege von Schiilerinnen
und Schiilern ab Klassenstufe 9« (Blossfeld et al. 2011) erhobenen Querschnittsdaten liber
idealistische und realistische berufliche Aspirationen Jugendlicher (Stocké 2012a & b) und
deren Verhiltnis zueinander von besonderem Interesse. Um die nachbarschaftlichen
Kontexte Jugendlicher abzubilden, stiitze ich mich auf die im NEPS enthaltenen
mikrogeographischen Daten iber Wohnquartiere von infas (Koberg 2012). Das NEPS erlaubt
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somit eine sowohl die Mikro- als auch die Meso- und Makroebene umfassende Analyse
beruflicher Aspirationen Jugendlicher.

Die Ergebnisse zeigen, dass sich ausschlieBlich Nachbarschaften mit einer glinstigen
Sozialstruktur positiv auf die realistischen Berufsaspirationen Jugendlicher auswirken. In
wohlhabenden Nachbarschaften scheint sich der soziale Druck zu erhodhen, statushohe
Berufe anzustreben. Allerdings ist dieser Effekt vor allem im Vergleich zum Einfluss des
schulischen Kontexts dulBerst gering: Sowohl der Schultyp als auch die mit diesem assoziierte
soziale Zusammensetzung von Schulen Ulben starke Einflisse auf die realistischen
Aspirationen Jugendlicher aus. Allerdings sind beide Effekte in einem betrachtlichen Umfang
Uber die durchschnittlichen idealistischen Aspirationen der Schiiler einer Schule vermittelt.
Schulen scheinen sich daher unter anderem durch ein gewisses Klima oder Ethos (Donnelly
2000) auszuzeichnen, durch das die subjektiven Wahrnehmungs- und Deutungsmuster
Jugendlicher und somit deren Praferenzen fiir bestimmte Berufe beeinflusst werden.
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Christoph Zangger (Universitdt Bern)

Das Quartier als konstitutive Gr6Re des Bildungserfolgs. Eine kontrafaktische Analyse am
Beispiel der Stadt Ziirich

In der alltdglichen Erfahrung werden Stadtquartiere oder Nachbarschaften als sich deutlich
unterscheidende Lebenswelten wahrgenommen, was den Schluss nahelegt, dass diese als
soziale Kontexte auch Einfluss auf die unterschiedlichen Dimensionen von Lebenschancen
ausiben. Der Nachweis eben solcher Effekte auf den Bildungserfolg von Schiilerinnen und
Schillern aus sich in ihrer sozialen Zusammensetzung und der institutionellen bzw.
infrastrukturellen Versorgung unterscheidenden Quartieren bleibt indes umstritten — nicht
zuletzt auf Grund methodischer Probleme. Wahrend im angelsdchsischen Sprachraum (und
hierbei insbesondere im nordamerikanischen Kontext) unter dem Titel der Neighbourhood
Effects in den letzten 20 Jahren diesbeziiglich eine breite, interdisziplindre
Auseinandersetzung gefiihrt wurde (Vgl. zur Ubersicht z. B. Sampson et al., 2002), lassen sich
fiir den kontinentaleuropdaischen und insbesondere den deutschen Sprachraum nur wenige
Studien zu diesem Thema ausfindig machen (Beispielsweise: Friedrichs et al., 2005; Helbig,
2010). Sowohl hinsichtlich der theoretischen Aufarbeitung der zu Grunde liegenden
Mechanismen als auch deren empirischen Umsetzung besteht Handlungsbedarf,
insbesondere wenn wir uns vor Augen filihren, dass die postulierten Effekte einen weiteren,
zu Weilen unbeachteten Aspekt der Bildungsungleichheit betonen und somit nahelegen,
dass politische Interventionen zur Reduktion eben dieser Ungleichheit notwendigerweise
auch die sozialraumliche Komponente mitbericksichtigen sollten.

Die Verkniipfung individueller Handlungsrationalitat (beispielsweise von Bildungs-
entscheidungen an den unterschiedlichen Ubergdngen im Schulsystem) mit dem sozialen
und institutionellen Kontext der Nachbarschaft bzw. des Quartiers bringt dabei nicht nur die
Frage nach der theoretischen Wirkungsweise der vermittelnden Mechanismen mit sich,
sondern stellt auch erhdhte Anspriiche an die methodische Uberpriifung eben dieser
Mechanismen. Einen addquaten Rahmen liefert diesbeziiglich das Makro-Mikro-Makro-
Modell von James Coleman (1990), in dessen Rahmen ausdriicklich auf die Konstitution des
handlungsbestimmenden Kontextes durch die Akteure verwiesen wird (i.e. im Falle der
Nachbarschaft: Prozesse der residentiellen Mobilitdt und der sozialrdumlichen Segregation —
Vgl. diesbeziglich Lee et al., 1994). Gerade die mangelnde Beriicksichtigung der
Verschriankung der Mikro- und Makroebene hat dabei in der Vergangenheit zu kontroversen
Forschungsergebnissen geflihrt, wobei viele dieser Studien hinsichtlich der Validitat ihrer
Resultate unter der Endogenitat des Einflusses des sozialen Kontextes (Reflection Problem —
Manski, 1993) und der mangelnden Beriicksichtigung der Selektion der Bewohnerinnen und
Bewohner in die jeweiligen Quartiere leiden (Selection Bias — Bergstrom und van Ham,
2010).

Der Beitrag setzt an diesem Punkt an. Zur Uberpriifung des Einflusses des sozialrdumlichen
Kontextes auf den Bildungserfolg in den Fachern Deutsch und Mathematik von
Primarschilerinnen und Primarschiilern an der ersten Schwelle (6.Klasse) in der Stadt Zirich,
werden die theoretischen Konzepte der kollektiven Sozialisation (positive Effekte durch die
vorteilhafte soziale Komposition des Quartiers und der damit verbundenen Prasenz von
positiven Rollenvorbildern), der Ansteckungstheorie (epidemische Ausbreitung von
problembehaftetem Verhalten in der Nachbarschaft) sowie institutioneller Mechanismen
(wohlfahrtsstaatliche und private Versorgung des Quartiers) zur Priifung vorgelegt. Die
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Verwendung eines Paneldatensatzes, welcher im Rahmen eines durch den schweizerischen
Nationalfonds geférderten Projektes gewonnen wurde (DEBIMISS: Determinanten des
Bildungserfolgs von Migranten im Schweizer Schulsystem), erlaubt dabei die Zuweisung der
Schilerinnen und Schiiler bzw. der Erziehungsberechtigten zu einzelnen Quartieren der
Stadt Zirich. Das reiche Datenmaterial zu den einzelnen Stadtvierteln ermoglicht eine
vergleichsweise ausfiihrliche empirische Uberpriifung unter Kontrolle einer grossen Zahl
individueller Merkmale und spezieller Berlicksichtigung der angesprochenen methodischen
Probleme. Jedoch zeigen sich dabei auch gleichzeitig die Grenzen der Verwendung
administrativer Raumkonzeptionen zur Operationalisierung sozialrdaumlicher Kontexte im
Rahmen quantitativer Studien (Lupton und Kneale, 2012), stellt doch die Kongruenz dieser
beiden Dimensionen in der alltdaglichen Wahrnehmung und Orientierung der Bewohnerinnen
und Bewohner wohl eher die Ausnahme dar.

Neben der Beschaftigung mit der rdumlichen Mobilitat, der daraus resultierenden sozialen
und ethnischen Segregation und der Bericksichtigung des endogenen Einflusses des
sozialraumlichen Kontextes mittels der Verwendung eines Instrumental Variable Ansatzes,
werden weiter die propagierten Mechanismen hinsichtlich mediativer Einwirkungen -
insbesondere des familidgren Kontextes, der Bildungsaspiration sowohl der Schiiler wie auch
ihrer Erziehungsberechtigten, des sozialen Netzwerkes und der sozialen Kontrolle — explizit
modelliert. Die weitere Differenzierung der Analyse nach der individuellen sozialen Herkunft
der Schiilerinnen und Schiiler fordert schliesslich deren moderierenden Einfluss in Bezug auf
den Effekt des nachbarschaftlichen Kontextes auf den Bildungserfolg zu Tage.
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